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RESUMO

O artigo examina experiéncia pedagogica interdisciplinar em
cinco turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, tendo os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) como eixo
estruturador. O objetivo foi integrar o ensino de Historia a
realizagdo dos direitos humanos, por meio de pesquisa-agio
que mobilizou os estudantes na identificacdo de demandas do
territorio e na elaboragé@o de projetos de intervengéo ao longo
de trés trimestres. Os dados foram registrados em planilha
colaborativa e analisados sob abordagem quantitativa e
qualitativa. Foram identificados 27 projetos vinculados aos
17 ODS, com maior incidéncia nos ODS 2, 12, 14 ¢ 16. As
acOes foram organizadas em quatro categorias: artistico-
comunicativas, ambientais-praticas, educativo-sociais e
tecnolégico-inovadoras, evidenciando o cultivo de
disposi¢des como colaborag@o, pensamento critico e postura
ética. A experiéncia demonstrou potencial de inovagao
educacional ao promover protagonismo discente e a traducao
de agendas globais em propostas locais contextualizadas.
Conclui-se que a escola publica constitui espago estratégico
para a formacdo cidada e a realizagdo de direitos, destacando-
se a importancia de fortalecer articulagdes entre diferentes
niveis educacionais em favor da sustentabilidade.

PALAVRAS-CHAVE: Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS); Educagdo Basica; Inovagao educacional,
Direitos Humanos; Pesquisa-Agao.

ABSTRACT

The article examines an interdisciplinary pedagogical
experience developed in five 6th-grade elementary school
classes, using the Sustainable Development Goals (SDGs) as
a structuring axis. The objective was to integrate History
teaching with the realization of human rights through action
research that mobilized students to identify local demands
and develop intervention projects over three academic terms.
Data were recorded in a collaborative spreadsheet and
analyzed using quantitative and qualitative approaches.
Twenty-seven projects linked to the 17 SDGs were identified,
with higher incidence in SDGs 2, 12, 14, and 16. The actions
were organized into four categories: artistic-communicative,
environmental-practical, educational-social, and
technological-innovative, evidencing the cultivation of
dispositions such as collaboration, critical thinking, and
ethical stance. The experience constituted grassroots
educational innovation by promoting student protagonism
and local translation of global agendas. It concludes that
public schools represent strategic spaces for citizenship
education and rights realization, highlighting the importance
of strengthening articulations between different educational
levels in favor of sustainability.

KEY-WORDS: Sustainable Development Goals (SDG);
Basic Education; Educational innovation; Human Rights;
Action Research.
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INTRODUCAO

A integracdo da educacdo escolar aos marcos globais de desenvolvimento, como a
Agenda 2030 e seus 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), apresenta-se como
um imperativo pedagdgico e social. No campo educacional, essa agenda internacional é
concebida como recurso potencial para mobilizar atores e praticas no ambito escolar (Akkari,
2017). Contudo, estudos recentes tém alertado para o risco de uma apropriacdo acritica e
instrumental dos ODS, que prioriza a qualificacdo para o mercado em detrimento de uma
formacao integral e cidadd (Novais; Akkari, 2024), alem de evidenciar o descompasso entre a
adesdo formal aos pactos globais e a efetivacdo do direito a educacdo em contextos de
desigualdade estrutural (Akamine; Oliveira; Shiota, 2023). Tais constatacdes colocam em
relevo a necessidade de investigar processos educativos que promovam uma tradugdo critica e
localizada dos marcos globais, especialmente na educacdo bésica, onde se forjam as primeiras
experiéncias de cidadania.

O presente artigo insere-se nesse debate ao examinar uma experiéncia pedagdgica
interdisciplinar desenvolvida com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Roberto Mério Santini, em Praia Grande (SP), que tomou os ODS como eixo
estruturador. A pesquisa parte do seguinte problema: como a escola publica pode apropriar-se
dos ODS de modo que favorecam a realizacdo de direitos? Para orientar a investigacdo e o
exame dos dados, foram formuladas as seguintes questdes especificas: Que demandas locais
relacionadas aos ODS s&o percebidas e priorizadas por estudantes do 6° ano ao investigarem
seu territdrio? Que tipos de agdes de intervencdo os estudantes propdem para responder a essas
demandas, e 0 que tais propostas revelam sobre sua compreensdo dos ODS? Em que medida o
processo de elaboracdo e socializacdo dos projetos mobiliza disposi¢cdes como colaboracao,
pensamento critico e postura ética? Como a experiéncia pode ser compreendida a luz dos
conceitos de inovagdo educacional e de educagdo como direito que viabiliza outros direitos?

A hipotese que orienta o estudo é que, ao mobilizar os estudantes na investigacao da
realidade e na proposicao de solucdes, a abordagem dos ODS por meio da pesquisa-acao pode
configurar-se como inovacgdo educacional, promovendo uma apropriagédo critica e localizada
dos marcos globais. Essa apropriacdo, por sua vez, tenderia a cultivar disposi¢cbes como
colaboracdo, pensamento critico e postura etica, contribuindo para a formacdo de sujeitos
capazes de intervir em sua realidade e de articular demandas locais a agendas mais amplas de

direitos.
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O objetivo geral do estudo foi examinar essa experiéncia pedagdgica, buscando
compreender seus desdobramentos para a formacéo dos estudantes e para a apropriagéo critica
dos ODS no curriculo escolar. Como objetivos especificos, pretendeu-se: (a) identificar as
demandas locais relacionadas aos ODS percebidas pelos estudantes; (b) descrever e categorizar
as propostas de intervencao elaboradas; (c) avaliar, a luz do referencial tedrico, em que medida
tais praticas favorecem o cultivo de disposicdes éticas e colaborativas; e (d) discutir as
implicacdes da experiéncia para a inovagdo educacional na escola publica.

A relevancia da investigacéo reside em sua contribuicdo para o campo educacional em
ao menos trés dimensdes. Primeiro, ao oferecer evidéncias empiricas sobre os desafios e
potencialidades da integracdo dos ODS no curriculo da educacdo bésica, em dialogo com
estudos recentes que apontam a necessidade de metodologias participativas e contextualizadas
(Tovar Mora; Poza Vilches; Ladino Ospina, 2022; Souza et al., 2024). Segundo, ao articular
conceitos como disposic@es, inovacdo educacional e direito a educagdo, propondo um quadro
analitico que pode subsidiar futuras pesquisas e praticas educativas. Terceiro, ao reafirmar o
papel da escola publica como espaco vital para a constituicdo de uma cidadania ativa e para a
construcdo de um futuro sustentavel e justo, em sintonia com o apelo de Artaxo (2025) por uma
educacao que incorpore a compreensdo dos limites planetarios e das desigualdades sociais. Esse
projeto se insere, assim, em uma trajetéria de investigacdes sobre politicas educacionais,
memoria social e luta por direitos (Cordeiro, 2009; 2017).

O artigo esta estruturado em cinco secdes, incluindo esta introducdo. A fundamentacao
teorica discute os conceitos de disposi¢cdes em contraposi¢cdo as competéncias, o papel da escola
como espaco de inovagao educacional e a relagéo entre ODS e direitos humanos, estabelecendo
o didlogo com autores como Canagarajah e Hashiguti (2025), Ghanem (2004; 2012), McCowan
(2010; 2015) e com estudos empiricos sobre educacdo para a sustentabilidade (Moreno; Perusi,
2024; Ghilardi-Lopes et al., 2023; Brito; Cunha; Siveres, 2018). Os procedimentos
metodologicos detalham a pesquisa-acdo, 0 contexto, 0s participantes e as etapas de
implementacdo, com énfase nos instrumentos de coleta e nos procedimentos de analise
qualitativa. A secéo de resultados e discussao apresenta os dados obtidos, organizados em torno
das questBes de pesquisa, e 0s examina a luz do referencial adotado. Por fim, as consideracfes
sintetizam os achados, apontam limitacdes do estudo e indicam implicacdes para a préatica

educativa e para pesquisas futuras.
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1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A discusséo sobre a incorporacéo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
na educacdo basica requer um arcabouco tedrico que articule as dimensdes global e local do
conhecimento escolar, bem como os processos de aprendizagem e a formacéo cidada. Esta
secdo estd organizada em quatro subsecdes que abordam, respectivamente, os desafios da
apropriacdo critica da Agenda 2030, o conceito de disposicbes em contraposicdo as
competéncias, o papel da escola como espago de inovagdo educacional e a relagéo entre
educacéo, direitos humanos e ODS.

1.1 A AGENDA 2930 E S)S ODS NO CONTEXTO EDUCACIONAL: DESAFIOS DA
APROPRIACAO CRITICA

A Agenda 2030, com seus 17 ODS, constitui um marco internacional que busca
mobilizar governos, sociedade civil e instituicdes educacionais em torno de metas comuns para
o0 desenvolvimento sustentavel (ONU, 2025). No campo educacional, Akkari (2017) alerta que,
embora a agenda represente um consenso internacional, corre o risco de ser apropriada de forma
acritica se ndo considerar as realidades concretas das comunidades escolares. O autor
argumenta que os ODS devem ser vistos como instrumentos de mobilizacdo que ganham
sentido quando traduzidos pelas préaticas locais, e ndo como prescri¢cbes universais a serem
simplesmente aplicadas. No contexto brasileiro, o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA, 2018) reforca a necessidade de adaptacdo das metas da Agenda 2030 as desigualdades
regionais e socioecondmicas do pais, ratificando o sentido dos ODS como direitos a serem
realizados pelo Estado e pela sociedade.

Essa necessaria adaptacdo da Agenda 2030 as realidades locais é um desafio premente,
como demonstram estudos empiricos no contexto brasileiro e latino-americano. Novais e
Akkari (2024), ao analisarem as politicas de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), alertam para
o risco de uma “leitura instrumental” da educacdo ao longo da vida, que, sob a influéncia das
agendas internacionais, prioriza a qualificacdo para o mercado de trabalho em detrimento de
uma formacédo integral e cidada. Os autores evidenciam que as metas dos ODS, embora
representem um avanco, podem reforcar uma perspectiva minimalista se ndo forem
contrabalancadas por uma viséo critica e emancipadora da educacao.

A complexidade dessa apropriacdo critica € ainda mais evidente em projetos de

integracdo regional. Akamine, Oliveira e Shiota (2023) investigaram a Rota de Integracdo
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Latino-Americana (RILA) e seus desafios educacionais sob a 6tica dos ODS 4, 8 e 17. As
autoras constatam que, apesar dos acordos e da adesdo formal a Agenda 2030, os paises
envolvidos (Brasil, Paraguai, Argentina e Chile) apresentam indicadores educacionais
preocupantes, com altas taxas de exclusdo e defasagem escolar. 1sso demonstra que a mera
assinatura de pactos globais ndo garante a efetivacao do direito a educacdo, sendo necessarias
politicas robustas que considerem as desigualdades estruturais de cada territorio.

Ademais, a emergéncia climatica adiciona uma camada de urgéncia a esse debate.
Artaxo (2025) ressalta que o ODS 13 (Acao contra a mudanca global do clima) € central para a
realizacdo de todos os demais. O autor defende que a educacéo para a sustentabilidade deve
incorporar a compreensdo dos limites planetarios e das desigualdades sociais, tornando-se um
instrumento fundamental para que a sociedade compreenda os riscos e cobre politicas efetivas,

aproximando a ciéncia das decisdes publicas.

1.2 DIS’POSIQ()ES VERSUS CAOMPETIAENCIAS: CONTRIBUIQ()ES DA PEDAGOGIA
CRITICA E DA NEUROCIENCIA

Para analisar os processos formativos desencadeados por projetos que integram 0s ODS
ao curriculo, o conceito de “disposi¢des”, proposto por Canagarajah e Hashiguti (2025), oferece
uma lente proficua. Diferentemente das competéncias, frequentemente associadas a habilidades
mensuraveis e individuais, as disposicdes referem-se a qualidades relacionais e processuais,
como colaboracdo, pensamento critico e postura €tica, que se cultivam na acdo coletiva
orientada para o bem comum. Essa nocdo dialoga com a pedagogia freireana, para quem a
“leitura do mundo” precede a leitura da palavra e constitui condi¢do para a intervencao
transformadora (Freire, 1987). A neurociéncia cognitiva contemporanea corrobora essa
perspectiva ao evidenciar que a aprendizagem significativa ocorre quando o conhecimento €
sustentado por experiéncias emocionalmente marcantes e contextualizadas, ativando redes
neurais associadas a resolucéo de problemas e a tomada de decisdo (Cosenza; Guerra, 2011).

Essa perspectiva encontra respaldo em experiéncias pedagdgicas concretas. Moreno e
Perusi (2024), ao relatarem o uso da “ecotinta” a base de solo em um curso de Geografia,
demonstram como metodologias ativas e ludicas podem fomentar disposi¢cbes como a
criatividade, o senso de pertencimento e a responsabilidade socioambiental. A atividade
artistica com o solo, ao conectar os estudantes com a tematica da conservacdo (ODS 15),
mobilizou aprendizagens baseadas na experiéncia, em consonancia com 0s principios da

neurociéncia e da pedagogia freireana.
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A formacdo de disposicGes também estd associada ao desenvolvimento de um
pensamento complexo e sistémico. Ghilardi-Lopes et al. (2023) argumentam que 0 oceano pode
funcionar como um “tema integrador” nos curriculos, promovendo a interdisciplinaridade. Ao
analisarem a relacédo entre a Cultura Oceanica e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
as autoras mostram que todos 0s seus principios se conectam as competéncias de Ciéncias da
Natureza, abrindo possibilidades para o desenvolvimento de disposi¢des como a colaboracéo,
a comunicacao e o engajamento cidadao em torno de questdes socioambientais globais.

Essa abordagem é corroborada por Tovar Mora, Poza Vilches e Ladino Ospina (2022)
em seu estudo com escolas colombianas. Os pesquisadores identificaram que as praticas
pedagogicas voltadas para a Educacdo para a Sustentabilidade (EpS) favorecem o
desenvolvimento de competéncias como 0 pensamento critico e a tomada de decisdo
participativa. Os docentes, apesar das diferencas institucionais, demonstraram preferéncia por
abordagens que integram valores, reflexfes éticas e a problematizacdo da realidade, o que
converge diretamente com a nocdo de “disposi¢des” aqui comentada. Assim, a formagdo de
disposicdes éticas e criticas requer metodologias que mobilizem os estudantes como

protagonistas de suas proprias aprendizagens.

1.3 ESCOLA COMO ESPAGCO DE INOVAGAO E CIDADANIA ATIVA

A escola, nesse contexto, é compreendida como espaco de inovacao educacional no
sentido proposto por Ghanem (2004): ndo como aplica¢do de reformas vindas “de cima para
baixo”, mas como acdo micropolitica que emerge do protagonismo dos sujeitos no cotidiano
escolar. O autor distingue inovacdo de reforma, enfatizando que a primeira envolve rupturas
com préticas estabelecidas e a participacdo ativa da comunidade. Em estudos posteriores,
Ghanem (2012) reforca que a inovagdo educacional fortalece a cidadania ao transformar a
escola em um espago de exercicio democratico, onde estudantes, professores e familias
constituem conhecimentos e intervengdes sociais.

A ideia de inovagdo como acdo micropolitica, proposta por Ghanem, € corroborada por
estudos empiricos que investigam a gestdo participativa e seus efeitos. Brito, Cunha e Siveres
(2018), ao analisarem escolas em Sobral (CE) contempladas pelo Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE) - Escolas Sustentaveis, identificaram que a aplicacdo de recursos em projetos
socioambientais, aliada a participacdo democratica, resultou em impactos positivos como o

fortalecimento do “sentimento de pertencimento”, a “unido de esforcos” e a “qualificagao de
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parcerias”. Os autores propdem indicadores qualitativos que demonstram como a
descentralizacdo da gestdo e o envolvimento com o entorno séo fatores decisivos para
transformar a escola em um espaco educador sustentavel.

Essa perspectiva é aprofundada por Brito, Siveres e Cunha (2019) ao discutirem o0 uso
de indicadores qualitativos para avaliar tais projetos. Os autores argumentam que a avaliagcdo
qualitativa permite captar a multidimensionalidade das mudancas, indo além de métricas
quantitativas e contemplando a conscientizacdo ambiental e a ressignificacdo de valores.

A importancia de instrumentos de avaliacdo e também o foco de Souza et al. (2024),
que propuseram um conjunto de indicadores de sustentabilidade para escolas brasileiras. A
partir da adaptacdo de ferramentas consolidadas e validagdo com especialistas, os autores
estruturaram um modelo em trés eixos (gestdo, estrutura fisica e educacdo para a
sustentabilidade). O estudo reforca que a “escola sustentavel” deve articular esses eixos de
forma integrada, promovendo coeréncia entre o discurso e a pratica, e que a gestdo participativa
é condicdo indispensavel para o sucesso da implementacéo.

Em contexto colombiano, Tovar Mora, Poza Vilches e Ladino Ospina (2022) também
observaram que o Projeto Ambiental Escolar (PRAE) funciona como um dispositivo de
inovacdo e ambientalizacdo curricular. Apesar das diferencas de enfoque entre as escolas, a
pesquisa evidenciou que a participacdo ativa da comunidade e a formacdo docente séo
elementos-chave para que a EpS se consolide como prética transformadora e ndo como um tema
marginal no curriculo. Essa perspectiva alinha-se a defesa de uma educacéo que forme sujeitos

historicos criticos, capazes de intervir em sua realidade (Jacobi, 2003).

1.4 EDUCACAO COMO DIREITO HUMANO E A REALIZACAO DOS ODS

A compreensdo dos ODS como pacto de direitos fundamentais (Piovesan, 2004) exige
que se examine a interdependéncia entre o direito a educagdo e os demais direitos. McCowan
(2010; 2015) argumenta que a educacdo € um direito humano que viabiliza a realiza¢do de
outros direitos enquanto se realiza, ou seja, 0 processo educativo ja deve incorporar praticas
que promovam saude, igualdade, justica social e sustentabilidade. Nessa perspectiva, a
integracdo dos ODS no curriculo constitui oportunidade para o exercicio da cidadania ativa e
para a constituicdo de conhecimentos significativos respaldados pelas necessidades locais.

A visdo de McCowan sobre a educagcdo como direito que viabiliza outros direitos é

exemplificada em estudos que abordam a Agenda 2030 de forma sistémica. Akamine, Oliveira
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e Shiota (2023) destacam a sinergia entre 0s ODS 4, 8 e 17 no contexto da RILA, argumentando
que a formacdo de capital humano por meio da educacédo é condicdo para que os paises da rota
possam aproveitar as oportunidades de desenvolvimento, ao mesmo tempo em que enfrentam
desafios como a excluséo escolar. A cooperacédo internacional (ODS 17) surge, assim, como
mecanismo fundamental para fortalecer politicas educacionais e garantir que o crescimento
econdmico ndo se dé a custa da degradacdo social e ambiental.

Essa interdependéncia fica ainda mais evidente quando se considera a crise climatica.
Artaxo (2025) alerta que “sem um clima estavel serd impossivel termos dgua, comida e saude
para a maioria da populacdo”, relacionando o ODS 13 a todos os demais. A educagdo, nesse
contexto, é peca-chave para a conscientizacdo sobre os riscos e para a formacdo de uma
cidadania ativa capaz de pressionar por mudancas estruturais, alinhando-se ao conceito de
“justica climatica e ética”.

No ambito da educacéo béasica, experiéncias praticas demonstram essa conexdo. Moreno
e Perusi (2024) vinculam a educacdo em solos ao ODS 15, mostrando como o conhecimento
sobre a conservacao desse recurso natural é fundamental para a manutencdo da vida e para a
seguranca alimentar. Autores como Guimardes (2003) e Bittencourt (2009) destacam o papel
do ensino de Historia nesse processo, ao oferecer ferramentas para compreender as
desigualdades e os processos sociais que moldam o presente.

A abordagem interdisciplinar, por sua vez, potencializa a articulagdo entre diferentes
areas do conhecimento, tornando as aprendizagens aplicaveis a realidade local e fortalecendo o
engajamento comunitario (Sacristan, 2017). Um exemplo paradigmatico dessa articulacdo vem
do campo da economia solidaria: Pereira e Messias (2025), ao analisarem a organizacao de
catadores em uma cooperativa, evidenciam como a autogestdo e a economia solidaria podem
promover a incluséo social e o trabalho decente (ODS 8), vinculando-se aos ODS 1, 3,5, 10 e
11. A experiéncia, embora fora do ambiente escolar formal, serve como referéncia de préaticas
sustentaveis e participativas que podem e devem ser dialogadas com a educacdo para a
cidadania, demonstrando que a concretizacdo dos ODS passa pela transformacéo das relacoes

sociais, econdémicas e ambientais em todos os espagos da sociedade.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo descreve os procedimentos metodoldgicos adotados no desenvolvimento do
projeto “A Escola dos ODS: Histéria, Direitos Humanos e Sustentabilidade”, detalhando a
abordagem de pesquisa, o contexto de implementacdo, os sujeitos envolvidos, as etapas de

execucdo, os instrumentos de coleta e os procedimentos de exame dos dados.

2.1 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

Optou-se pela pesquisa-acdo como metodologia central do projeto, conforme
conceituada por Morin (2004), por tratar-se de uma abordagem que integra planejamento, agéo
e reflexdo de forma continua e interligada. A pesquisa-acdo revelou-se coerente com 0s
objetivos do projeto por permitir: (a) a intervencdo direta na realidade escolar; (b) a participacédo
ativa dos estudantes como coprodutores do conhecimento; (c) a adaptacdo dinamica das agoes
as necessidades identificadas ao longo do processo; e (d) a investigacdo sistemética das
disposicdes que emergem da pratica discente. Trata-se, portanto, de uma pesquisa de
abordagem quali-quantitativa, de carater exploratério e interventivo, que combina a producao

de conhecimentos com a transformacéo da realidade investigada.

2.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O projeto foi implementado ao longo do ano letivo de 2025 na Escola Municipal Roberto
Mario Santini, localizada no Municipio da Estancia Balneéria de Praia Grande, litoral do Estado
de S&o Paulo. A escolha da escola justifica-se por seu projeto pedagdgico, que ja contempla
iniciativas como o Projeto Ginga Mulekada, voltado a valorizacdo da cultura afro-brasileira e
ao protagonismo juvenil, criando condicGes favoraveis para a integracdo dos ODS ao curriculo.

Participaram da pesquisa cinco turmas de 6° ano do Ensino Fundamental 11 (6B, 6C, 6D,
6E e 6F), totalizando aproximadamente 100 estudantes com idades entre 10 e 12 anos. As
turmas foram selecionadas por serem as séries iniciais do segmento, presumindo um trabalho
de continuidade nos anos seguintes. O projeto foi desenvolvido no componente curricular de

Historia, utilizando uma das trés aulas semanais destinadas a série.
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2.3 ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA-AGAO

O projeto estruturou-se em trés trimestres, conforme detalhamento a seguir:

2.3.1 Primeiro trimestre: planejamento e sensibilizacao

Esta etapa inicial teve como objetivos: (a) apresentar a Agenda 2030 e os 17 ODS aos
estudantes; (b) sensibilizar a comunidade escolar para a tematica dos direitos humanos e do
desenvolvimento sustentavel; (c) organizar os grupos de trabalho; e (d) iniciar o processo de
investigacdo sobre a relacdo entre os ODS, a realidade local e os direitos fundamentais.

As atividades incluiram aulas expositivas dialogadas sobre os ODS, exibi¢do de videos
institucionais da ONU, leitura de materiais adaptados a faixa etaria e rodas de conversa.
Procedeu-se ao sorteio dos ODS entre as turmas, garantindo distribuicdo equilibrada. Os
estudantes foram organizados em grupos, cada qual responsavel por aprofundar o estudo de um

ODS especifico e iniciar o levantamento preliminar de demandas locais relacionadas ao tema.

2.3.2 Segundo trimestre: investigacao e elaboracao

Nesta fase, 0os grupos dedicaram-se a observacdo sistematica do entorno escolar e a
realizacdo de entrevistas informais com familiares, vizinhos e comerciantes locais, visando
identificar demandas concretas relacionadas aos ODS sob sua responsabilidade. As entrevistas
seguiram roteiros semiestruturados elaborados pelos proprios estudantes com mediacdo do
professor, abordando questdes como: “O que falta no bairro para as pessoas viverem melhor?”;
“Como vocés percebem a questdo da agua, do lixo, da violéncia, da alimenta¢do?”’; “Que
direitos ndo estdo sendo respeitados aqui?”’.

Paralelamente, os grupos iniciaram a elaboracdo dos projetos de intervencao,
desenhando propostas que articulassem os ODS estudados as necessidades identificadas.
Estavam previstas visitas de campo a 6rgédos publicos e parcerias com instituicdes locais, que
foram parcialmente limitadas por restricdes burocratico-institucionais e pela indisponibilidade
de transporte. Como estratégia alternativa, utilizou-se a pesquisa virtual em sites oficiais,

reportagens e documentarios sobre a regiao.
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2.3.3 Terceiro trimestre: sistematizacao e socializagao

A etapa final concentrou-se na finalizacao dos projetos de intervencdo e na preparacao
para a apresentacdo publica. Cada grupo sistematizou sua proposta em formato de apresentacéo
oral, com apoio de recursos como cartazes, maquetes, videos curtos, dramatizacdes,
distribuicdo de sementes e folders explicativos. As produgoes foram socializadas durante a “1?
Festa dos ODS”, realizada em 6 de novembro de 2025, integrada ao evento institucional “Parada
Literaria”, promovido pela Secretaria de Educagdo de Praia Grande. O evento contou com a
participacdo da comunidade escolar, incluindo familiares, professores de outras disciplinas,
gestores e representantes da Secretaria, que puderam conhecer os projetos e dialogar com os

estudantes sobre suas propostas.

2.4 INSTRUMENTOS E TECNICAS DE COLETA DE DADOS
Para o registro sistematico das informacfes produzidas ao longo do projeto, foram

utilizados os seguintes instrumentos:

a) Planilha digital colaborativa: desenvolvida em um aplicativo de Planilhas,
continha os campos: turma, nome dos integrantes do grupo, ODS sorteado, titulo
do projeto, descricdo detalhada da acdo proposta, materiais necessarios e
observac@es. A planilha foi preenchida pelos grupos ao final do segundo trimestre
e revisada no terceiro, permitindo o acompanhamento das produgdes.

b) Diario de campo do professor-pesquisador: utilizado para registrar observactes
sobre o processo, dificuldades enfrentadas, interacdes entre os estudantes, falas
significativas e impressdes sobre o0 engajamento e as disposi¢cdes manifestadas.

c) Registros audiovisuais: fotografias e gravacdes em video das apresentacdes e dos
processos de elaboracdo, com autorizacdo prévia dos responsaveis, compondo um
acervo documental das atividades.

d) Producdes dos estudantes: cartazes, maquetes, roteiros de teatro, videos e
materiais escritos produzidos ao longo do projeto, que serviram como fontes para
analise qualitativa.
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2.5 PROCEDIMENTOS DE EXAME DOS DADOS

O exame dos dados foi realizado de forma mista, combinando abordagens quantitativas
e qualitativas, com énfase no aprofundamento da analise qualitativa, conforme detalhado a

sequir.

2.5.1 Analise quantitativa

Procedeu-se a contabilizacdo da frequéncia de sorteio dos 17 ODS entre os 27 projetos
validos registrados na planilha, excluindo propostas sem ODS definido ou com numeracgao ndo
oficial. Também foi calculado o nimero de projetos por turma, permitindo identificar a
distribuicdo tematica e a produtividade de cada grupo. Esses dados forneceram um panorama
geral do interesse e da abrangéncia tematica das propostas, servindo como pano de fundo para

a analise qualitativa.

2.5.2 Analise qualitativa: processo de categorizacao

A analise qualitativa teve como foco as descri¢cdes das acbes propostas nos 27 projetos,
bem como os registros do diario de campo e as producdes dos estudantes. Adotou-se a analise
de conteddo (Bardin, 2016) como referencial metodoldgico, seguindo as etapas de pré analise,
exploragdo do material e tratamento dos resultados.

Na etapa de pré- analise, inicialmente, realizou-se uma leitura de todas as descri¢oes dos
projetos registradas na planilha, complementadas pela consulta aos registros audiovisuais e
anotacOes de campo. Essa etapa permitiu familiarizar-se com o corpus e identificar primeiros

indicios de regularidades e singularidades.
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Na etapa de Exploragdo do material, procedeu-se a codificacao das unidades de registro.

Cada acdo proposta foi considerada uma unidade de contexto, e a partir delas foram extraidos

nucleos de sentido. O processo de codificacdo foi orientado por dois movimentos

complementares:

Codificagdo aberta: as acOes foram agrupadas preliminarmente por similaridade
tematica e tipologica, gerando categorias provisorias. Por exemplo, projetos que
envolviam criacdo de cartazes, videos ou dramatizacBes foram inicialmente
reunidos sob o rotulo “expressao artistica”.

Codificacao axial: as categorias provisorias foram refinadas e articuladas com o
referencial tedrico da pesquisa. Buscou-se identificar, nas acdes propostas, indicios
das disposicdes (colaboracdo, pensamento critico, postura ética) discutidas por
Canagarajah e Hashiguti (2025), bem como elementos de inovacdo educacional
(Ghanem, 2012) e de exercicio de cidadania ativa (Jacobi, 2003).

Critérios de categorizacdo: A definicdo das categorias finais obedeceu aos seguintes

critérios:

Homogeneidade: cada categoria deve agregar agdes com natureza e finalidade
semelhantes.

Pertinéncia: as categorias devem estar articuladas aos objetivos da pesquisa e ao
referencial tedrico.

Exclusividade: uma mesma acao ndo foi alocada em mais de uma categoria.

Objetividade: os critérios de inclusdo em cada categoria foram explicitados de
modo a permitir replicabilidade.

Apos sucessivas leituras e discussdes com outros profissionais, chegou-se a quatro

categorias tematicas que englobam a totalidade dos projetos:

a.

b.

C.

Acles artistico-comunicativas: propostas que utilizam linguagens artisticas
(teatro, musica, danca, artes visuais) ou midiaticas (producdo de videos, podcasts,
campanhas em redes sociais) para sensibilizar a comunidade sobre um ODS.
Exemplo: criacdo de uma peca teatral sobre consumo consciente (ODS 12).

Acdes ambientais-praticas: intervencdes diretas no espaco escolar ou no entorno
com foco em questbes ambientais, como mutirGes de limpeza, plantio de hortas
comunitarias, sistemas de coleta seletiva ou aproveitamento de &gua da chuva.
Exemplo: implantacdo de lixeiras seletivas na escola (ODS 11 e 12).

Acdes educativo-sociais: propostas voltadas a educacdo e a mobilizacdo social,
incluindo rodas de conversa, oficinas tematicas, distribuicdo de materiais
informativos e parcerias com instituicGes para promover direitos especificos (salde,
educacéo, igualdade de género). Exemplo: campanha de arrecadacdo de alimentos
e oficina sobre nutri¢do saudavel (ODS 2 e 3).

Revista Processando o Saber - v.18 - p. 367-393 - 2026



380 | A escola dos ODS: praticas educativas para realizar direitos na educacao basica.

d. Ac0es tecnoldgico-inovadoras: projetos que propdem o uso de tecnologias digitais
ou solucgdes criativas para problemas locais, como aplicativos de dendncia de
violéncia, mapas interativos de acessibilidade ou prototipos de dispositivos
sustentaveis. Exemplo: desenvolvimento de um jogo digital sobre reciclagem (ODS
4e12).

Tratamento dos resultados e interpretacdo: A partir da categorizacdo, procedeu-se a
andlise interpretativa, estabelecendo dialogos entre as a¢fes propostas e 0s conceitos teoricos.
Para cada categoria, foram identificados:

e As disposi¢cOes predominantes manifestadas (ex.: colaboragdo nos projetos
educativo-sociais; pensamento critico nos artistico-comunicativos; postura ética nos
ambientais-praticos).

¢ Os elementos de inovacgdo educacional presentes, considerando a participacédo ativa
dos estudantes e a articulagdo com a comunidade.

e As conexdes com a perspectiva da educacdo como direito (McCowan, 2010; 2015),
avaliando em que medida os projetos contribuiam para a efetivacéo de direitos no
territorio.

As falas e producgdes dos estudantes registradas no diario de campo e nos materiais
audiovisuais foram utilizadas como evidéncias para ilustrar e fundamentar as interpretacdes,

garantindo que a analise permanecesse sustentada pelos dados empiricos.

2.5.3 Validagao da analise
Para assegurar a confiabilidade da categorizacdo e das interpretacfes, adotaram-se 0S
seguintes procedimentos:

e Triangulacdo de fontes: cruzamento das informacdes provenientes da planilha, do
diario de campo e dos registros audiovisuais.

e Validacdo entrepares: as categorias e interpretaces preliminares foram discutidas
com um pesquisador colaborador externo ao projeto, com experiéncia em educacéo
e metodologias qualitativas, que atuou como “auditor” do processo.

o Reflexividade: o professor-pesquisador manteve um registro sistematico de suas
impressdes e vieses no diario de campo, buscando explicitar e controlar possiveis
influéncias subjetivas na analise.
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2.6 LIMITAGOES DA PESQUISA

Cabe registrar as limitacGes enfrentadas durante a implementacdo: as restrices
burocraticas para visitas de campo e parcerias externas reduziram o escopo inicialmente
previsto para a investigacao; a indisponibilidade de alguns recursos materiais listados no projeto
(como cameras profissionais e softwares de edicdo) exigiu adaptacdes com uso de celulares e
programas gratuitos; e o tempo reduzido para algumas etapas, em funcédo do calendario escolar,
Imp0s ajustes no cronograma. Tais limitagdes, contudo, ndo comprometeram a consecucao dos
objetivos propostos e foram parcialmente contornadas com solugdes criativas desenvolvidas

coletivamente.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secédo, apresentam-se os resultados obtidos ao longo do projeto, organizados em
subsecdes que contemplam a distribuicdo dos projetos por ODS, o perfil das turmas, a
categorizacao das aces e a analise critica desses achados em dialogo com o referencial tedrico
adotado e com estudos correlatos. O esfor¢o analitico busca transcender a descricdo das
atividades para explorar suas implicac@es educacionais, evidenciando como os dados empiricos

corroboram, tensionam e ampliam os conceitos discutidos na fundamentacéo tedrica.

3.1 DISTRIBUIGAO DOS PROJETOS POR ODS: ENTRE A AGENDA GLOBAL E AS
DEMANDAS LOCAIS

Foram registrados 27 projetos validos, distribuidos entre os 17 Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel. O Quadro 1 apresenta a distribuicdo completa:
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Quadro 1 - Distribuicdao dos projetos por ODS

ODS Tema Nimero de Projetos
2 Fome Zero e Agricultura Sustentavel 3
12 Consumo e Producédo Responsaveis 3
14 Vida na Agua 3
16 Paz, Justica e Institui¢fes Eficazes 3
1 Erradicacdo da Pobreza 2
9 IndUstria, Inovacdo e Infraestrutura 2
11 Cidades e Comunidades Sustentaveis 2
15 Vida Terrestre 2
17 Parcerias e Meios de Implementacéo 1
4 Educacdo de Qualidade 1
5 Igualdade de Género 1
6 Agua Potéavel e Saneamento 1
7 Energia Acessivel e Limpa 1
8 Trabalho Decente e Crescimento Econémico 1
13 Acéo Contra a Mudanca Global do Clima 1

Fonte: Elaboracgao proépria

Os ODS mais recorrentes foram 2, 12, 14 e 16, cada um com trés projetos. Essa
concentracdo tematica ndo é aleatdria: ela reflete a proximidade dessas questbes com o
cotidiano dos estudantes em uma cidade litoranea como Praia Grande. O ODS 14 (Vida na
Agua), por exemplo, dialoga diretamente com a identidade territorial dos alunos, que vivem em
estreita relagdo com o mar. Essa escolha evidencia o que Akamine, Oliveira e Shiota (2023)
denominam “apropriacdo territorial da Agenda 2030: a tradu¢do dos marcos globais a partir
das experiéncias concretas e das vulnerabilidades percebidas no espaco vivido. O ODS 16 (Paz,
Justica e InstituicOes Eficazes), por sua vez, provavelmente reflete a exposicdo dos estudantes
a situacdes de violéncia urbana, comum em periferias, demonstrando que a escola € um espaco
onde essas tensGes emergem e podem ser pedagogicamente trabalhadas.

A presenca expressiva do ODS 2 (Fome Zero) e do ODS 12 (Consumo Responsavel)
revela uma preocupacdo com questdes materiais basicas, como alimentacdo e desperdicio, que,
embora globais, assumem contornos locais na realidade de familias em situagdo de
vulnerabilidade. Essa constatacdo dialoga com a critica de Novais e Akkari (2024) ao risco de
uma “leitura instrumental” dos ODS: os estudantes partiram de suas vivéncias para dar sentido

aos objetivos, operando uma leitura critica e situada.

3.1.1 A emergéncia de ODS nao oficiais: criatividade e critica a agenda global
Para além dos ODS oficiais, trés grupos criaram projetos para objetivos ndo previstos

na Agenda 2030, classificados como ODS 18 (lgualdade Racial), ODS 19 (Arte, Cultura e

Comunicacdo) e ODS 20 (Direitos dos Povos Originarios e Comunidades Tradicionais).
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Embora excluidos da andlise quantitativa por fugirem ao escopo oficial, essas iniciativas s&o
analiticamente significativas.

A criacdo de propostas para 0 ODS 18 (lgualdade Racial) por um grupo da turma 6F,
que desenvolveu um projeto de teatro do oprimido abordando o racismo na escola, revela a
capacidade dos estudantes de identificar lacunas na agenda global e propor temas que julgam
relevantes para sua realidade. Este fendbmeno dialoga diretamente com a critica de Akkari
(2017) sobre a necessidade de apropriacdo local dos ODS: os estudantes, ao sentirem-se
protagonistas, ampliaram o marco original para contemplar pautas identitarias e comunitarias.
Essa apropriacdo demonstra, ainda, o exercicio do que Canagarajah e Hashiguti (2025)
denominam “disposi¢do critica™: a capacidade de questionar marcos estabelecidos e propor
alternativas a partir de vivéncias concretas.

O ODS 19 (Arte, Cultura e Comunicacdo), proposto por um grupo da turma 6C, que
desenvolveu uma mostra de cinema sobre a cultura argentina, evidencia a valorizagdo da
expressdo artistica como linguagem legitima para abordar questes sociais. Essa iniciativa
corrobora a perspectiva de Moreno e Perusi (2024) sobre o potencial das metodologias ativas e
ludicas, como a arte, para fomentar disposicdes como a criatividade e 0 engajamento cidadao.
O ODS 20 (Direitos dos Povos Originarios), elaborado por um grupo da turma 6B, que
pesquisou e produziu cartazes sobre a cultura Guarani na regido, demonstra uma preocupacao
com a visibilidade de grupos historicamente silenciados, alinhando-se a perspectiva dos direitos

humanos defendida por Piovesan (2004).

3.2 PERFIL TEMATICO DAS TURMAS: SINGULARIDADES QUE REVELAM
PROCESSOS COLETIVOS

Cada turma desenvolveu entre 5 e 8 projetos, com perfis tematicos distintos que, longe
de serem meras descrigdes, revelam as dindmicas internas, os processos de negociagédo coletiva

e as mediagdes pedagogicas que singularizaram as trajetdrias. O Quadro 2 sintetiza esses perfis:
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Quadro 2 - Perfil tematico das turmas

N° -
Turma | Projeto Enfgsg Predominio de Aces Disposi¢des Evidenciadas
s Tematica
6F 5 ODS 16 ¢ 17 Art!stl-co-comunlcat_lvas (teatro do Qolal;o_ragao, empatia, expressdo
oprimido, cartazes, jornal) simbdlica
Ambientais-praticas e de advocacy Consciéncia ecoldgica,
6E 6 ODS 14e 15 | (cartaa COP30, distribuigdo de engajamento civico, pensamento
sementes) sistémico
Intervencdo local pratica - .
6B 7 ODS 1,2e11 | (composteira, horta, mapeamento, Solidariedade, protagonismo,
. pensamento concreto
cestas béasicas)
Tecnoldgico-inovadoras (videos, Criatividade técnica, comunicacao
6D 5 ODS6e9 maquetes de saneamento e energia ) ~ ' ¢ao,
inovagédo
solar)
Artisticas e educativo-sociais (feira de | Economia circular, expressédo
6C 8 ODS 12 ; o X
troca, cinema, teatro) artistica, cooperacao

Fonte: Elaboracgao proépria

Essa diversidade de perfis pode ser considerada evidéncia central da tese de Ghanem
(2012) sobre a inovagdo educacional. Partindo de um mesmo ponto de partida, o sorteio dos
ODS, cada turma constituiu trajetdrias singulares, influenciadas pelas interac6es internas, pelos
interesses dos estudantes e pelas mediacbes do professor. A turma 6E, por exemplo, ao
concentrar-se nos ODS 14 e 15 e produzir uma carta a COP30, desenvolveu o que Ghilardi-
Lopes et al. (2023) denominam “pensamento sistémico”: a compreensao de que problemas
locais (como a poluicdo das praias) ligam-se a questdes globais (como as mudancas climaticas),
exigindo respostas em multiplas escalas.

A turma 6B, com seus projetos de intervencdo pratica (horta, composteira, cestas
basicas), materializa a ideia de McCowan (2010; 2015) de que a educacao realiza direitos ao se
realizar. O processo educativo, ao mobilizar os estudantes para acdes concretas de combate a
fome e promocdo da sustentabilidade, ja incorpora a efetivacdo do direito a alimentacdo
adequada e ao meio ambiente saudavel. A horta comunitaria, nesse sentido, pode se tornar um
dispositivo pedagogico que articula aprendizagens e transformacéo social.

A turma 6F, com seu teatro do oprimido sobre racismo, dialoga diretamente com a
pedagogia freireana (Freire, 1987) e com a nogdo de “disposi¢do ética” proposta por
Canagarajah e Hashiguti (2025). Os estudantes expressaram uma preocupagao com a justica e
exercitaram a capacidade de problematizar a realidade e agir sobre ela simbolicamente.
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3.3 CATEGORIZAGAO DAS ACOES PROPOSTAS: MULTIPLAS LINGUAGENS,
MULTIPLAS DISPOSICOES

A partir do exame de contetdo das descri¢es dos 27 projetos (Bardin, 2016), as acOes

foram agrupadas em quatro categorias, conforme detalhado no Quadro 3. O processo de

categorizacdo, descrito na secdo metodoldgica, obedeceu aos critérios de homogeneidade,

pertinéncia, exclusividade e objetividade, sendo validado por procedimento entrepares.

Quadro 3 - Categorias das agdes propostas e disposicdes associadas

. - OoDS Disposicoes
Categoria Descrigdo Exemplos Relacionados | Predominantes
Il._JtlIlzagao de e Teatro do oprimido, e .
Artistico- inguagens artisticas e producio de cartazes Criatividade, empatla,
L midiaticas para . 15,9 16,17 pensamento critico,
comunicativa . - videos, mostras de .
sensibilizar, informarou | . . expressao simbélica
x cinema, jornal mural
provocar reflexdo
Intervencdes diretas no | Composteira, horta, Responsabilidade
meio ambiente escolar limpeza de area, socioambiental,
Ambiental-préatica ou comunitario, com distribuicdo de 2,6,14,15 consciéncia
focoem sementes, carta a ecologica,
sustentabilidade COP30 engajamento civico
Feira de troca de
Ac0es voltadas a livros, mapeamento Solidariedade,
Educativo-social coqsglgntlzagao, ,tro_ca de areas verdes, 1,.4,11,12 9ola}bora<;ao, senso de
solidéria e diagnostico doac0es, cestas justica, pertencimento
de necessidades sociais | basicas, rodas de comunitario
conversa
x Maquete de energia Criatividade técnica,
Elaboracéo de .
- e solar, maquete de pensamento projetual,
Tecnologico- protétipos, maquetes ou . : x
. . saneamento bésico, 7,9 inovacao,
inovadora uso de tecnologias para . L S
~ videos explicativos comunicagdo
propor solugdes ; . s
com efeitos especiais cientifica

Fonte: Elaboracao propria

Esta categorizacdo revela a multiplicidade de linguagens e abordagens mobilizadas

pelos estudantes, que néo se limitaram a formatos tradicionais, mas exploraram diferentes meios

para expressar suas ideias e intervir na realidade. A presenca expressiva de agdes artistico-

comunicativas (presentes em todas as turmas) indica que a arte funcionou como linguagem

privilegiada para a expressao de disposi¢cbes como empatia e pensamento critico. O teatro do

oprimido da turma 6F, por exemplo, permitiu que os estudantes experimentassem, pela via da

representacao, conflitos € mediagdes, exercitando o que Freire (1987) chamaria de “consciéncia

critica”.

As acOes ambientais-préaticas, particularmente concentradas na turma 6E, evidenciam o

desenvolvimento de uma “consciéncia ecologica” que, como argumentam Tovar Mora, Poza

Vilches e Ladino Ospina (2022), é condicdo para a transicdo da Educacdo Ambiental para a

Educagéo para a Sustentabilidade. A carta a COP30, enderegada a autoridades locais e globais,
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revela uma compreensdo avancada da dimensdo politica da questdo climética, alinhando-se a
perspectiva de Artaxo (2025) sobre a necessidade de aproximar ciéncia e decisfes publicas.

As acles educativo-sociais, como a feira de troca de livros e a distribuicdo de cestas
basicas, materializam o que Brito, Cunha e Siveres (2018) identificaram como “sentimento de
pertencimento” e “unido de esfor¢os” em escolas com gestdo participativa. A solidariedade,
aqui, se tornou uma disposicéo cultivada na a¢ao coletiva orientada para o bem comum.

As acles tecnologico-inovadoras, embora em menor nimero, sdo particularmente
significativas por revelarem a apropriacéo criativa de recursos digitais por estudantes de escolas
publicas, muitas vezes estigmatizados como “excluidos digitais”. A produ¢do de maquetes de
saneamento e energia solar, associada a videos explicativos, demonstra o que Souza et al.
(2024) consideram um dos eixos da escola sustentavel: a articulacdo entre estrutura fisica
(representada nas maquetes) e educacdo para a sustentabilidade (expressa nos conteldos

abordados).

3.4 ANALISE CRITICA: DISPOSICOES, INOVACAO E DIREITOS EM DIALOGO

Os resultados, agora analisados a luz do referencial tedrico, permitem afirmar que a
abordagem dos ODS por meio da pesquisa-acdo configurou-se como inovacdo educacional
(Ghanem, 2012), promovendo uma apropriacdo critica e localizada dos marcos globais e

cultivando disposicdes éticas e colaborativas (Canagarajah; Hashiguti, 2025).

3.4.1 Disposi¢cdoes em agdo: para além das competéncias mensuraveis

O exame das acOes e dos perfis das turmas permite identificar a emergéncia de
disposicdes que transcendem a logica das competéncias mensuraveis:

Colaboracéo: a organizagdo em grupos, a divisdo de tarefas e a construgéo coletiva dos
projetos, particularmente evidente nas agdes educativo-sociais da turma 6C e nas ambientais-
praticas da turma 6B, demonstram a capacidade de trabalhar cooperativamente. Mais do que
uma ‘“habilidade de trabalho em equipe” (competéncia frequentemente avaliada em testes), a
colaboracdo manifestou-se como disposicao relacional, cultivada na acéo coletiva e orientada

para objetivos comuns, como a construcao da horta ou a organizacao da feira de trocas.
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e Pensamento critico: a ativacdo em projetos de ODS ndo oficiais (18, 19, 20) e a
elaboracdo da carta a COP30 (turma 6E) evidenciam o exercicio da leitura critica da
realidade. Ao questionar a agenda global e propor temas ausentes, os estudantes
operaram o que Freire (1987) denomina “leitura do mundo”, condi¢do para a
intervencdo transformadora. A cartaa COP30, em particular, revela uma compreensédo
sofisticada das relacdes entre escala local (poluicdo das praias) e global (mudancas
climaticas), alinhando-se a perspectiva sistémica defendida por Ghilardi-Lopes et al.
(2023).

e Postura ética: as propostas de intervencdo, distribuicdo de cestas basicas, teatro do
oprimido sobre racismo, mapeamento de areas verdes, revelam uma preocupagao com
0 bem comum, a justica e a dignidade humana. Essa postura ética ndo € um conteldo
ensinado, mas uma disposicao cultivada na experiéncia concreta de identificacdo de
problemas e busca de solugbes coletivas. Como argumentam Tovar Mora, Poza
Vilches e Ladino Ospina (2022), a Educacao para a Sustentabilidade (EpS) favorece
o desenvolvimento de tomada de deciséo participativa e a reflexao ética, exatamente
0 que se observa nestes projetos.

e Pertencimento: o envolvimento com o entorno, expresso no mapeamento de areas
verdes (turma 6B) e na pesquisa sobre cultura Guarani (turma 6B), revela o que Brito,
Cunha e Siveres (2018) denominam “sentimento de pertencimento”, um dos
indicadores qualitativos de escolas sustentaveis. Esse sentimento € constituido na

interacdo com o territério e na valorizacao das culturas locais.

4.4.2 Inovagao educacional de base: o protagonismo estudantil como forga
motriz

A diversidade de perfis tematicos e a singularidade das trajetorias de cada turma
corroboram a hipotese de Ghanem (2012) de que a inovacao educacional emerge de baixo para
cima, a partir do protagonismo dos sujeitos em contextos especificos. O projeto ndo partiu de
um curriculo prescrito sobre ODS, mas da aposta na capacidade dos estudantes de investigar a
realidade, identificar problemas e propor solucdes criativas. A mediacao do professor funcionou
como facilitacdo e problematizacao, criando condic¢des para que 0S grupos constituissem seus

proprios percursos.
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Essa abordagem dialoga diretamente com a critica de Novais e Akkari (2024) ao risco
de uma “leitura instrumental” das agendas internacionais. Diversamente de uma aplicagéo
burocratica dos ODS, os estudantes operaram uma traducdo criativa e situada, ampliando o
marco original (com a apropriacdo de novos ODS) e ligando-o0 a demandas locais concretas
(fome, violéncia, racismo, poluigdo, falta de arvores). A inovacgdo, aqui, esta disposta na
reinvencdo de praticas educativas e na reconfiguracdo das relacbes entre escola, territorio e

agenda global.

4.4.3 Educacdao como direito que se realiza: os ODS como instrumento de
mobilizacdo

A experiéncia confirma a assercdo de McCowan (2010; 2015) de que a educacdo € um
direito humano que viabiliza a realizac&o de outros direitos ao se realizar. O processo educativo,
baseado em metodologias participativas e na investigacdo da realidade, ja incorporou a
promocao de direitos: o direito a alimentacdo adequada (na horta e nas cestas basicas), o direito
ao meio ambiente saudavel (nos projetos ambientais), o direito a participacéo politica (na carta
a COP30 e nas apresentacGes publicas), o direito a igualdade racial (no teatro do oprimido). Os
ODS, nesse contexto, funcionaram como instrumento de mobilizagdo no microcosmo escolar
(Akkari, 2017), gerando engajamento concreto a partir de um marco global.

Essa constatacdo é particularmente relevante diante do alerta de Artaxo (2025) sobre a
centralidade do ODS 13 para a realizacdo de todos os demais. Os projetos da turma 6E, ao
conectarem vida na agua e vida terrestre com acao climatica (carta a COP30), demonstraram
uma compreensdo sistémica da crise ambiental, aproximando-se do que o autor denomina

“conscientizacdo sobre os riscos e capacidade de cobrar politicas efetivas”.

3.4.4 Interdisciplinaridade organica: os ODS como tema integrador

A categorizacdo das acOes evidencia uma interdisciplinaridade organica, que emergiu
da necessidade de abordar problemas complexos. O mapeamento de areas verdes (Geografia)
foi associado ao estudo da ocupacéo histérica do bairro (Historia); a producdo de videos (Arte
e Lingua Portuguesa) abordou questdes de saneamento (Ciéncias); o teatro do oprimido (Arte)
tratou de conflitos raciais (Historia). Essa integracdo materializa a compreensdo dos ODS como
agenda integrada (IPEA, 2018), em que 0s objetivos se inter-relacionam e exigem abordagens

multidimensionais.
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Essa experiéncia corrobora a tese de Ghilardi-Lopes et al. (2023) sobre o potencial do
oceano (e, por extensdo, de outros temas complexos) como “tema integrador” nos curriculos.
A transversalidade dos ODS, que ligam questbes ambientais, sociais, econdmicas e politicas,
funcionou como principio organizador, promovendo dialogos disciplinares e interdisciplinares

que, de outra forma, dificilmente ocorreriam.

3.5 DESAFIOS E POTENCIAS: DIALOGO COM O ENSINO SUPERIOR E
PERSPECTIVAS DE CONTINUIDADE

As limitacGes do projeto, dificuldades para estabelecer parcerias externas, restricdo a
visitas de campo, indisponibilidade de recursos materiais, apontam para os desafios estruturais
enfrentados pela escola publica na implementacdo de propostas inovadoras. Esses obstaculos,
no entanto, ndo impediram a consecuc¢éo dos objetivos, mas exigiram adaptacdes criativas: uso
de tecnologias acessiveis (celulares, softwares gratuitos), énfase em pesquisas virtuais e
entrevistas informais, valorizacdo dos saberes locais.

Ao contrastar esta experiéncia com estudos sobre a integracdo dos ODS no ensino
superior, observa-se uma diferenca de énfase que revela complementaridades. Enquanto na
universidade a abordagem tende a ser formal, institucional e centrada na pesquisa especializada
(Chent Orrego; Rolon, 2025), na educacgdo basica a conquista pedagdgica mais significativa é
cultivar a curiosidade investigativa, o pertencimento e a agéncia local. Ambas as dimensdes sdo
igualmente necessarias para a formacao integral voltada a sustentabilidade.

Superar os desafios requer, portanto, maior apoio institucional, flexibilidade burocratica
e a construcdo de pontes solidas entre os diferentes niveis de ensino. A universidade pode
contribuir com metodologias, recursos e oportunidades de formacao continuada; a escola basica
oferece o terreno fértil para 0 engajamento critico e criativo desde a infancia. Projetos como
este demonstram que, mesmo diante de limitagdes, é possivel proporcionar aprendizagens
significativas e o desenvolvimento de disposicdes éticas e colaborativas, contribuindo para a
formacéo de sujeitos histdricos capazes de intervir criticamente em sua realidade e de traduzir

marcos globais em ac¢des localmente significativas.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo examinou uma experiéncia pedagdgica interdisciplinar desenvolvida com
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, que tomou os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) como eixo estruturador para vincular o ensino de Histéria a realizagdo de
direitos humanos. Por meio da pesquisa-acdo, buscou-se identificar demandas locais
relacionadas aos ODS, descrever e categorizar as propostas de intervencdo elaboradas pelos
estudantes e avaliar em que medida tais préaticas favorecem o cultivo de disposi¢des como
colaboracdo, pensamento critico e postura ética.

Os resultados confirmaram a hipotese inicial: a abordagem dos ODS por meio da
pesquisa-acdo configurou-se como inovacgdo educacional, oportunizando apropriacdo critica e
localizada dos marcos globais. A producao de 27 projetos, distribuidos entre os 17 ODS oficiais,
e a emergéncia de temas como igualdade racial e direitos dos povos originarios (ODS 18, 19 e
20) evidenciaram a capacidade dos estudantes de ler criticamente a realidade e ampliar a agenda
global a partir de suas vivéncias concretas. Tal fenémeno dialoga diretamente com o cuidado a
apropriagdo acritica dos ODS e com a no¢do de “leitura do mundo” freireana como condi¢ao
para a intervengao transformadora.

A categorizacdo das acbes em quatro tipos, artistico-comunicativas, ambientais-
praticas, educativo-sociais e tecnoldgico-inovadoras, revelou a multiplicidade de linguagens
mobilizadas e permitiu identificar, a luz do referencial adotado, indicios do cultivo de
disposicdes: colaboracdo nos trabalhos coletivos, pensamento critico na identificacdo de
problemas locais e postura ética manifestada em propostas como hortas comunitarias, feiras de
troca, cartas a COP30 e a¢Oes de advocacy. A interdisciplinaridade organica entre Histdria,
Geografia, Ciéncias, Arte e Lingua Portuguesa, observada nos projetos, corrobora a assercédo
sobre o potencial de temas complexos, como os ODS, funcionarem como integradores
curriculares.

A experiéncia reforca o papel da escola como espaco de cidadania ativa e a concepgédo
de que a educagdo é um direito humano que viabiliza a realizagdo de outros direitos ao se
realizar. O processo educativo, ao mobilizar os estudantes para acbes concretas de
enfrentamento da fome, da violéncia, da degradacdo ambiental e da desigualdade, j& incorporou
a ideia de realizacdo de direitos fundamentais, materializando o sentido dos ODS como pacto
de direitos.

As limitacdes enfrentadas, restricdes burocraticas, indisponibilidade de recursos e

tempo reduzido, refletem desafios estruturais da escola publica brasileira, mas também
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evidenciaram a capacidade criativa de adaptacdo de professores e estudantes, que recorreram a
tecnologias acessiveis e valorizaram saberes locais. Tais dificuldades apontam para a
necessidade de politicas publicas que garantam condi¢cdes materiais e demais apoios para a
inovacdo de praticas educativas e para a construcdo de pontes sistematicas entre educacdo
béasica e universidades. O dialogo com estudos do ensino superior sugere que a articulagio entre
0s niveis de ensino pode potencializar tanto a sofisticacdo tedrico-metodolégica quanto o
engajamento critico-criativo despertado na escola.

Para pesquisas futuras, recomenda-se 0 acompanhamento dos estudantes, investigando
como as disposicOes cultivadas nesta experiéncia se desdobram em sua trajetoria escolar e em
suas praticas de cidadania. Sugere-se, ainda, o desenvolvimento de estudos comparativos que
mapeiem iniciativas semelhantes em diferentes contextos, identificando fatores que favorecem
ou dificultam a apropriacéo critica dos ODS no curriculo da educacéo basica.

Em sintese, o trabalho demonstra que é possivel, mesmo diante de limitacGes, integrar
0s ODS ao curriculo de forma critica e participativa, formando sujeitos histéricos capazes de
traduzir marcos globais em ac6es localmente significativas. A disseminagdo de praticas como
esta pode consolidar a escola pablica como espaco vital para a constituicdo de uma cidadania
ativa e para a construcdo de um futuro sustentavel e justo, reafirmando o principio de que

ninguém pode ficar para trds, nem na agenda global, nem no cotidiano escolar.
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