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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi apresentar as percepces de professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) sobre as competéncias digitais (CD) necessérias para atender
pessoas com deficiéncia. Com a transformacdo dos cenarios educacionais pela tecnologia, o
AEE, implementado desde 2015 no Brasil pela Lei Brasileira da Incluséo n. 13.146 (Brasil,
2015), busca promover a integracdo escolar. A pesquisa qualitativa envolveu 38 professores de
escolas publicas e privadas no Rio Grande do Sul, destacando o papel das Tecnologias
Assistivas e a importancia das Competéncias Digitais para facilitar o aprendizado e criar
ambientes inclusivos.

PALAVRAS-CHAVE: Atendimento Educacional Especializado; Competéncias digitais;
Competéncias socioafetivas; Inclusdo; Tecnologia.

ABSTRACT

The aim of this research was to present the perceptions of teachers in the Specialized
Educational Assistance (AEE) about the digital competencies (CD) necessary to support people
with disabilities. With the transformation of educational settings through technology, the AEE,
implemented since 2015 in Brazil under the Brazilian Inclusion Law No. 13.146 (Brazil, 2015),
seeks to promote school integration. The qualitative research involved 38 teachers from public
and private schools in Rio Grande do Sul, highlighting the role of Assistive Technologies and
the importance of Digital Competencies in facilitating learning and creating inclusive
environments.

KEYWORDS: Specialized Educational Service; Digital skills; Socio-affective skills;
Inclusion; Technology.
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INTRODUGCAO

Nos ultimos anos, as mudancas e inovagdes tecnoldgicas tém surgido de maneira rapida
e continua. Em decorréncia do avango tecnoldgico e as politicas educacionais inclusivas atuais,
sdo necessarias discussdes e a ampliacdo do conhecimento sobre o tema. Aragon (2016) ressalta
que os cenarios educacionais também tém sido influenciados pela presenca das tecnologias e
estas tém trazido novas configuragOes ao espaco escolar, oportunizando a expanséo dos limites
fisicos e temporais nas instituicdes.

As mudancas e as tecnologias digitais proporcionam, no contexto educacional, a
potencializacdo do processo de ensino e aprendizagem para o estudante. Portanto, seu uso
contextualizado com o curriculo traz dinamismo e contribui para que os estudantes tenham
papel mais ativo em seu processo de aprendizagem (Minuzi et al., 2023).

Contudo, considerando o crescimento das tecnologias na educacgdo, ¢ fundamental que
o professor estabeleca competéncias digitais para sua atuacdo. Segundo Behar (2013), uma
competéncia é formada por um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes (CHA), os
quais auxiliam na atuacdo frente a novas situacdes tanto no dia a dia quanto no uso das
tecnologias digitais.

As competéncias digitais (CD) estdo ligadas ao dominio tecnoldgico e mobilizam o
conjunto de conhecimentos, habilidade e atitudes na intencdo de solucionar problemas em
meios digitais, sendo o contexto fator importante a ser observado (Silva; Behar, 2019).

Diante desse cenario, o objetivo principal desta pesquisa é apresentar as percepg¢des de
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) sobre as competéncias digitais
(CD) necessérias para atender as pessoas com deficiéncia. O intuito é refletir sobre a aplicagdo
de tecnologias para promover a inclusao de estudantes que fazem parte do publico-alvo do AEE.
Na proxima secdo, exploraremos os conceitos de Educacdo Inclusiva, AEE e competéncias

digitais na educagéo, um tema cada vez mais relevante na era da tecnologia.
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1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA: EDUCACAO INCLUSIVA

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), estabelecida pela Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015), busca
garantir a acessibilidade em diversos contextos. Segundo o art. 3° acessibilidade € a
possibilidade e condicdo de uso seguro e autdbnomo de espacos, mobiliarios, equipamentos,
transportes e servigos, tanto em areas urbanas quanto rurais, para pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. Essa definicdo é crucial para assegurar que todos possam usufruir
plenamente dos servicos e instalacdes disponiveis (Brasil, 2015).

O conceito de desenho universal, também presente no art. 3°, refere-se a concepcéo de
produtos e ambientes que atendam a todas as pessoas sem necessidade de adaptacdes especificas
(Brasil, 2015). Isso inclui a integracéo de recursos de tecnologia assistiva, que visam promover
a funcionalidade e a inclusdo social, permitindo que individuos com deficiéncia vivam de

maneira autbnoma e independente, melhorando sua qualidade de vida.

1.2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico oferecido pela educacgédo
especial, destinado a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, que estdo matriculados em escolas regulares.

Esse tipo de atendimento busca criar, desenvolver e implementar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade, eliminando barreiras para garantir a plena participacdo de todos os alunos

no processo de ensino-aprendizagem (Brasil, 2011).

1.3 COMPETENCIAS DIGITAIS

Behar e Silva (2022) destacam que, na &rea da educacdo, acompanhar as diversas
transformacfes da sociedade é um desafio significativo. Isso exige que os educadores
implementem novas estratégias e abordagens pedagogicas inovadoras, reconhecendo as
particularidades de cada estudante, independentemente de sua geracédo, tornando a integragédo
de tecnologias digitais com ambientes fisicos para o desenvolvimento de competéncias digitais

ao longo de suas experiéncias. Vale ressaltar que o simples uso de tecnologias digitais ndo
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garante o sucesso na aprendizagem. Portanto, é fundamental adotar metodologias que permitam
ao estudante assumir um papel ativo em seu processo de aprendizado.

Além disso, a integracdo de competéncias digitais é necessaria, uma vez que as
transformacdes sociais exigem que educadores adotem novas metodologias que reconhecam as
particularidades de cada estudante e incentivem sua participacdo ativa no aprendizado. O uso
da tecnologia para fins pedagdgicos tem permitido que os estudantes se tornem mais ativos e

protagonistas de seu processo educativo.

2. METODOLOGIA

Este artigo trata-se de uma pesquisa qualitativa, por coletar as perspectivas dos
professores em relagdo as competéncias digitais para atuacdo no AEE. O objetivo geral da
pesquisa é apresentar as percep¢des de professores do AEE sobre as CD necessarias para
atender as pessoas com deficiéncia.

O método de coleta de dados adotado consistiu em um questionario digital, empregando
a ferramenta Google Forms. O instrumento, composto por 11 perguntas objetivas e 2 perguntas
dissertativas, foi distribuido aos professores envolvidos no AEE, tanto na rede publica quanto
na privada, na regido metropolitana de Porto Alegre e no municipio de Caxias do Sul, por meio
do aplicativo WhatsApp.

A analise dos dados foi conduzida seguindo a perspectiva de Bardin (2016), utilizando
0 método organizado em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacéo. Os dados foram estruturados em trés categorias definidas
posteriormente: dos sujeitos da pesquisa; da atuacdo dos professores do AEE; e das

competéncias necessarias para o professor do AEE.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados aqui expostos fundamentam-se nas respostas fornecidas pelos

participantes que compdem o corpo de profissionais do AEE.
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3.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

A seguir, sdo apresentados os dados coletados referentes a formacéo e area de atuacéo

dos participantes da pesquisa. O estudo envolveu 38 professores que trabalham no AEE.

Grafico 1 - Formagao inicial
Qual sua formagcao inicial
38 respostas

@ Pedagogia

@ Licenciatura

@ Psicopedagogia
@ Educacéo Especial

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Portanto, dos respondentes, metade (50%, n=38) sdo pedagogos, enquanto 34,2%
(n=38) tém formacgdes em diversas licenciaturas. Assim, os participantes com formacdo em
Educacdo Especial representam 13,2% (n=38) do total. Por fim, apenas 2,06% (n=38) séo
psicopedagogos. E importante destacar que, entre os psicopedagogos, alguns também sdo
pedagogos ou possuem diferentes licenciaturas.

Grafico 2 - Formagao complementar
Voceé possui pés-graduagao?

38 respostas

Especializagao 31 (81.6%)

Mestrado 4 (10,5%)

Doutorado 1(2.6%)

Especializag¢ao + Mestrado 5 (13,2%)

Especializagdo + Doutorado 1 (2.6%)

Nédo possuo nenhuma poés-

%
graduacao 9.45%)

0 10 20 30 40
Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Ainda sobre a formacéo inicial dos respondentes, 81,6% (n=38) possuem especializagéo,
10,5% (n=38) tém mestrado e 2,6% (n=38) possuem doutorado. Além disso, 13,2% (n=38) tem
de forma associada tanto especializacdo quanto mestrado, enquanto outros 2,6% (n=38) tem
especializacdo e doutorado. Portanto, todos os entrevistados indicaram possuir graduacdo em
licenciatura e algum nivel de pds-graduacao, sendo isso um dos pré-requisitos estabelecidos na
legislacdo como condicdo que habilita o professor para atuacdo no Atendimento Educacional
Especializado. No entanto, ainda se observa, nos dados coletados, que os professores do AEE

buscam a formacdo complementar para qualificar suas praticas.

Grafico 3 - Média de idade
Qual a sua idade?

38 respostas

@ Ente 20 e 25 anos
@® Ente 25 e 30 anos
@ Entre 30 e 35 anos
@ Entre 35 e 40 anos
@ Entre 40 e 45 anos
@ Entre 45 e 50 anos
@ Entre 50 e 55 snos
@ Entre 55 e 60 anos
@ Mais de 60 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As idades dos entrevistados (n=38) variaram de 20 a 60 anos. O maior percentual,
correspondendo a 57,9% (n=38), esta na faixa etaria entre 20 e 35 anos. Nota-se que outras
faixas etarias apresentaram menor representatividade na atuagdo com AEE. Portanto, sdo
professores relativamente jovens e que buscam formacéo para otimizar suas praticas, pois vem
atuando em um mundo tecnolégico, que, em sua maioria, 57,9% (n=38) (em funcdo da idade),
ja sdo usuérios da tecnologia em suas vidas diarias tanto em tablets, smartphones, jogos

eletronicos quanto em computadores.
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3.2 ATUAGCAO DOS PROFESSORES E RECURSOS UTILIZADOS NO AEE

Grafico 4 - Tempo de atuacao no AEE
Ha quanto tempo atua no AEE?

38 respostas

@® Menosde 1 ano
® Enve 1e5anos

» Entre 5e 10 anos
@ Enve 10 e 15 anos
@ Mais de 15 anos

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Nota-se que cerca de 65,7% (n=58) dos profissionais possuem uma experiéncia de
atuacdo no Atendimento Educacional Especializado entre 1 e 10 anos. Os demais respondentes
estdo distribuidos da seguinte maneira: 10,5% (n=38) possuem uma dedicacdo de 10 a 15 anos
a funcédo de professor do AEE, incluindo a mesma proporcao de 10,5% (n=38) os educadores
com menos de 1 ano e sendo que aqueles com mais de 15 anos de experiéncia apresentam um
percentual de 13,2% (n=38).

Sobre a rede de ensino onde os docentes pesquisados atuam, foram dadas duas opcdes:
rede publica e rede privada de ensino. Do total de profissionais entrevistados, 94,7%(n=38)
atuam como docentes na rede publica, o que demonstra uma representatividade expressiva nesse
ambiente educacional. 1sso sugere um cenario em que a maioria desses profissionais esta
envolvida em praticas pedagdgicas dentro de sistemas educacionais publicos, seja em nivel
estadual ou municipal, enfatizando a relevancia do AEE dentro desses contextos de ensino.
Dessa forma, é possivel pensar quais sdo 0s recursos digitais inseridos nesses contextos e

disponiveis para atuacao desse professor.
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Grafico 5 - Ferramentas digitais disponiveis
Dentre essas, quais ferramentas tecnoldgicas tens acesso para uso no AEE?

38 respostas

Tablets 21 (55,3%)

Chromebooks 34 (89,5%)
Mesa interativa 18 (47,4%)
Tela interativa 6 (15,8%)

Celular 26 (68,4%)

Computador que produzem

: N 1(2,6%
material impresso em braille (i... ( °)

0 10 20 30 40
Fonte: Elaborado pelas autoras.

E relevante notar que, no contexto da sala de recursos do AEE, a disponibilidade de
tecnologia varia consideravelmente. O acesso mais comum é a 89,5%, (n=38) de Chromebooks,
seguido por 68,4% (n=38) de celulares, 55,3%(n=38) de tablets e 47,4% (n=38) de mesas
interativas. No entanto, a presenca de recursos menos comuns, como tela interativa, é de apenas
15,8%(n=38), enquanto a disponibilidade de computadores que produzem material impresso
em braile (impressora braile) para aulas no AEE é extremamente baixa, registrando-se em
apenas 2,6%(n=38). Essa variedade de acesso tecnolégico destaca a necessidade de ampliar a
disponibilidade de recursos acessiveis, especialmente para alunos com necessidades especificas
de aprendizagem.

Assim, entende-se também que as competéncias digitais se apresentardo de diferentes
formas, considerando também os recursos que sao disponiveis no ambiente em que o professor

esta inserido.
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Grafico 6 - Uso das tecnologias

Dentro das suas praticas pedagdgicas com os estudantes publico-alvo do AEE, as tecnologias

digitais estao presentes? Qual a periodicidade na qual utiliza as utiliza?
38 respostas

@ Nunca uso

@ Uso raramente

@ Uso frequentemente
@ Uso sempre

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Cabe destacar que, em relacéo ao uso das tecnologias digitais nas praticas inclusivas do
Atendimento Educacional Especializado, apenas uma minoria de 10,5% (n=4) dos entrevistados
as utiliza sempre. A maioria expressiva, totalizando 68,4% (n=26), faz uso frequente dessas
ferramentas, enquanto uma parcela significativa de 21,7% (n=8) utiliza essas tecnologias de
forma rara. Esse dado sugere uma utilizagdo relativamente baixa das tecnologias digitais no
contexto do AEE, o que tem relacdo direta com as demais competéncias digitais que esse

educador vai buscar desenvolver.

Grafico 7 - Formas de uso

De que forma usa as Tecnologias Educacionais com os estudantes do AEE:
38 respostas

Tecnologia Assistiva 18 (47,4%)

Jogos pedagoégicos 35 (92,1%)

Jogos gamificados 9 (23,7%)

Atividades planejadas de forma

- 0/
digital TGN

Intervengdes psicopedagogicas 20 (52,6%)

Pesquisa com alunos das séries
finais

0 10 20 30 40
Fonte: Elaborado pelas autoras

1(2,6%)
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Na aplicacdo da tecnologia educacional para estudantes do AEE, destaca-se a utilizagéo
expressiva de jogos pedagdgicos por 92,1% (n=38) dos profissionais. Portanto, observa-se o
uso de intervencdo psicopedagdgica por 52,6% (n=38), um aspecto relevante a considerar, pois
esta inserido no ambiente pedagogico. Alem disso, 47,4% (n=38) dos educadores empregam
tecnologia assistiva, enquanto 44,7% (n=38) planejam atividades de forma digital. No entanto,
em menor propor¢éo, 23,7% (n=38) fazem uso de jogos gamificados, e apenas 2,6% (n=38)
realizam pesquisas com alunos dos anos finais. Essas constatacdes denotam a diversidade de
ferramentas tecnoldgicas aplicadas para enriquecer as praticas educacionais no AEE,
destacando a relevancia de estratégias pedagdgicas apoiadas pela tecnologia para promover um

ambiente inclusivo e adequado as necessidades dos alunos com deficiéncia.

3.5 COMPETENCIAS PARA O PROFESSOR DO AEE

E fundamental considerar o uso e a relevancia que uma competéncia digital tera na vida
ou, neste caso, no trabalho do professor, ao buscar desenvolvé-la ou aprimora-la.

Entende-se, a partir das consideragOes de Silva e Behar (2019), que a competéncia
digital é uma das competéncias essenciais para a serem desenvolvidas ao longo da vida
explicitando dessa forma sua importancia dentro do escopo da educagdo. No entanto, a pesquisa
sobre competéncias digitais na educacdo no Brasil ainda é escassa. 1sso leva a interpretacfes
diversas do conceito, resultando em mudltiplos significados e nomenclaturas. Essa variedade
pode dificultar a implementacdo de politicas educacionais eficazes e a criacdo de curriculos que
integrem essas competéncias de forma coesa.

Silva e Behar (2019) referem que, para avancar nesse campo das competéncias digitais,
é fundamental realizar estudos mais aprofundados que considerem o contexto brasileiro e as
necessidades especificas de sua populacdo, além de promover a troca de experiéncias entre
diferentes paises e instituigdes. Dessa forma, sera possivel desenvolver um entendimento mais

unificado e aplicavel das competéncias digitais na educacéo.
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Como referem Silva e Behar (2019), ndo existe uma Unica definicdo para competéncia
digitais, porém reiteram que a maioria dos autores pesquisados tem a compreensdo das
competéncias digitais como um conjunto de elementos que incluem conhecimentos,
habilidades, atitudes, meios digitais/tecnologicos e a capacidade de resolucdo de problemas.
Solicitou-se aos docentes quais competéncias percebiam como essenciais em sua prética,
mesclando competéncias digitais e outras competéncias docentes, justamente no sentido de

vislumbrar quais seriam as mais citadas pelo grupo.

Grafico 8 - Competéncias

Marque quais competéncias que percebe como essenciais para o professor(a) do AEE (Dé énfase

as 5 mais importantes na sua opiniao).
38 respostas

Afetividade
Inovacgéao
Resiliéncia
Empatia

Respeito
Flexibilidade
Criatividade
Comprometimento
Comunicacao
Conhecimento pedagégico
Planejamento
flexibilidade
criatividade

32 (84,2%)

11 (28,9%)
13 (34,2%)
25 (65,8%)
14 (36,8%)
18 (47,4%)
14 (36,8%)
21 (55,3%)
10 (26,3%)
28 (73,7%)
17 (44,7%)

1(2,6%)
1 (2,6%)

0 10 20 30 40
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Dessa forma, considerando a analise das categorias, € notavel a relevancia de
competéncias digitais e docentes do AEE. Além disso, foram destacados cinco aspectos: a
afetividade, apontada por 84,2% (n=38) dos entrevistados, seguida pelo conhecimento
pedagdgico, mencionado por 73,7% (n=38) dos profissionais. Em seguida, a empatia foi
evidenciada por 65,8% (n=38) dos participantes, seguida pelo comprometimento, com 55,3%
(n=38), e pela flexibilidade, citada por 47,4% (n=38).

No final da pesquisa, os participantes foram questionados sobre as tecnologias digitais
utilizadas no AEE. As respostas revelaram uma variedade de ferramentas empregadas,
incluindo jogos de gamificacdo, Canva para criacdo de materiais visuais, produgéo de livros
online pelos estudantes, iniciacao a robdtica, dispositivos como celular, notebook e tablet, alem
de aplicativos, sites e ferramentas do Google, incluindo telas interativas. A comunicacéo
aumentativa e alternativa, juntamente com a internet e suas maultiplas ferramentas, também

foram mencionadas.
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Todos os professores expressaram uma compreensdo positiva em relacdo ao uso das
tecnologias e seu potencial para ampliar a aprendizagem dos estudantes do AEE. Eles
destacaram o engajamento dos estudantes com as tecnologias e a ampliacdo das possibilidades
de intervencdo por parte do professor. Algumas respostas interessantes entre os professores

foram:

Sim. A tecnologia auxilia muito na comunicacéo com os alunos. As imagens auxiliam
na compreensdo das atividades. Os estimulos sonoros e visuais influenciam na postura
do aluno frente a um novo desafio ou proposta, além de serem essenciais para momentos

ludicos e atividades sensoriais.

Sim, pois eles ja nasceram no mundo com a tecnologia. Atualmente, precisamos investir
na busca pelo acesso a informacdo de qualidade e com veracidade. Por isso, a
importéancia de estar junto nesse processo de busca pela interacdo, conhecimento e

evolucao tecnoldgica.

Sim. As TICS fazem parte da vida das nossas criangas e adolescentes, eles séo nativos
digitais. Nunca esquecendo que importa estabelecer um equilibrio entre as tecnologias

ja existentes na educacédo e as inovacoes.

Sim, acredito que o uso da tecnologia pode ser um facilitador das aprendizagens, mas

depende também do interesse do aluno e das especificidades de sua patologia.

Sim, acredito que possibilita intervengdes com recursos atrativos e educativos. Na era
tecnoldgica, precisamos além de instrumenta-los fazer a critica e desvelar a
intencionalidade dos jogos e redes sociais. Quando o uso é com foco na aprendizagem,

mas de forma ladica temos a oportunidade de construir conhecimentos.

A anélise das respostas dos participantes sobre o uso das tecnologias no AEE revela
diversas percepcdes importantes. Primeiramente, destaca-se o engajamento dos estudantes com
deficiéncia com dispositivos moveis, sugerindo uma conexao positiva e natural entre eles e a
tecnologia, o que pode influenciar sua receptividade as atividades de aprendizado nesse

formato.
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Ademais, a ideia de que o uso das tecnologias é uma habilidade importante a ser
desenvolvida pelos alunos do AEE, indica a relevancia da inclusdo digital como parte do
processo educacional, permitindo que esses alunos participem ativamente da sociedade digital.
A percepcdo de que as tecnologias sdo ferramentas interessantes e atrativas para os estudantes
também é ressaltada, o que sugere que esses recursos sdo mais eficazes para envolver os alunos,
proporcionando maior facilidade no processo de aprendizagem.

Outro ponto relevante é a mencdo de que as ferramentas tecnoldgicas possibilitam
diferentes formas de intervencéo, destacando a versatilidade desses recursos e sua capacidade
de serem adaptados para atender as necessidades individuais de aprendizado dos alunos do
AEE. Por fim, a afirmacéo de que as tecnologias auxiliam e facilitam o aprendizado sugere que
essas ferramentas podem ser usadas em diferentes contextos educacionais para aprimorar e
agilizar o processo de ensino e aprendizagem.

Ao analisar essas afirmagdes, percebe-se uma convergéncia de opnides que apontam
para 0os impactos das tecnologias no AEE, destacando sua capacidade de motivar os estudantes,
promover a inclusdo digital, despertar o interesse, facilitar a aprendizagem e permitir
abordagens educacionais diversas e adaptadas. Esses aspectos podem servir de base para a
defesa da implementacdo e uso continuo das tecnologias no contexto do AEE, visando
aprimorar o processo educacional e a experiéncia de aprendizado dos alunos publicos-alvo da
educacéo inclusiva (Teixeira; Oliveira, 2023).

Uma das respostas que se destacou, enfatizou a importancia das tecnologias no processo
de aprendizagem do estudante, embora tenha mencionado uma limitacdo pessoal em relacéo as
competéncias tecnologicas foi: “Sim, mas ndo possuo dominio das tecnologias”. Silva e Behar
(2019) referem que, com o aumento da complexidade tecnoldgica, surgiram novas
necessidades, evidenciando que apenas ter acesso as ferramentas digitais ndo garante a
competéncia digital do individuo, o que nos faz refletir o qudo importante € para os docentes
cursos de formacéo continuada, para que se estabeleca competéncias digitais.

A resposta levanta reflexbes sobre as competéncias digitais essenciais para 0S
professores, que reconhecem a importancia do uso da tecnologia na educagdo, mas expressam
falta de habilidade em sua utilizag&o. Isso suscita questdes pertinentes, como: 0s cursos de
graduacdo em licenciatura estdo preparando adequadamente os professores para lidarem com
as tecnologias digitais? Existem cursos gratuitos disponiveis que incentivam o uso das
tecnologias digitais e abordam as competéncias, habilidades e atitudes (CHA) necessarias para

sua eficaz utilizagcdo? Na proxima secéo, apresentaremos nossas consideracdes finais.
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4. CONCLUSOES

A pesquisa analisou as percepcOes de professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) sobre as competéncias digitais (CD) necessarias para atender pessoas com
deficiéncia. Com 13 perguntas, o estudo foi respondido por 38 professores de escolas publicas
e privadas do Rio Grande do Sul. Os resultados mostraram que metade dos participantes possui
formacdo em Pedagogia, 81,6% tém especializacdo, e a maioria esté na faixa etaria de 20 a 35
anos. Além disso, 65,8% trabalham ha pelo menos 5 anos nas salas de recursos multifuncionais,
com 94,7% atuando na rede publica.

As analises indicam que a tecnologia tem um impacto positivo nas intervencdes dos
professores de AEE. Portanto, é essencial que esses profissionais busquem formacao continuada
e atualizada, focada em competéncias digitais. Essa abordagem ampliaria suas capacidades de
planejamento, considerando a personalizacdo e a transversalizacdo dos conteidos para cada
estudante, além de reconhecer a importancia das tecnologias em seu cotidiano.

A pesquisa conclui que os profissionais tém acesso a dispositivos eletronicos, embora
em diferentes proporcdes. Para utilizar essas ferramentas de forma eficaz, é importante buscar
formacdo continuada. Lacerda e Macedo (2024) afirmam que a integracdo das tecnologias
digitais deve ser parte dos processos formativos docentes. Os participantes reconhecem esses
dispositivos como facilitadores do aprendizado, destacando a importancia das competéncias
digitais para seu uso eficiente.
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